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Resumen

Este articulo analiza el papel del inglés como lengua mediadora o pivote en la produccion escrita de aprendientes checos
de espafol como tercera lengua (L3). El objetivo general es identificar y categorizar los patrones de transferencia interlin-
giiistica asociados a la influencia de la primera lengua extranjera (L2 inglés) en estudiantes que adquieren el espafiol en el
sistema educativo checo. Especificamente, se busca caracterizar como estas transferencias se manifiestan en los niveles
fono-ortografico, morfosintactico y Iéxico-semantico, evaluando su persistencia y proponiendo reflexiones sobre sus impli-
caciones didacticas. La investigacion se inscribe en el marco del andlisis de errores y la lingiiistica aplicada. Se analiz6 un
corpus compuesto por 105 producciones escritas semi-guiadas de estudiantes de educacion secundaria y universitaria en
la Repdblica Checa (N = 105), con niveles entre A2 y B2 segiin el MCER. Se identificaron 200 casos de transferencia
negativa mediante la comparacion de las estructuras producidas en espafiol con modelos formales del inglés (L2) y del
checo (L1). Los casos se distribuyeron en tres niveles: fono-ortogréfico (7 = 30), morfosintactico (n = 109) y Iéxico-se-
mantico (n = 61). En el primero, se observaron sustituciones grafematicas motivadas por la similitud formal, tales como
vacationes. En el segundo, el fendmeno mas recurrente fue la explicitacion del pronombre sujeto yo, reflejando el caracter
non-pro-drop del inglés. En el tercero, predominaron los calcos de estructuras verbonominales inglesas, como tener desa-
yuno. Los resultados confirman que el inglés act(ia frecuentemente como un sistema de referencia activo, aunque en ciertos
dominios se observa una convergencia con la L1. En este sentido, |a transferencia a L3 no depende tinicamente de la pro-
ximidad tipologica, sino de la disponibilidad cognitiva y el estatus de la L2. Se concluye la necesidad de implementar una
didéctica contrastiva triangular (checo-inglés-espafiol) que visibilice estos patrones para optimizar el aprendizaje en entornos
multilingiies.
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Abstract

This article analyzes the role of English as a mediating or pivot language in the written production of Czech learners of
Spanish as a third language (L3). The general objective is to identify and categorize the cross-linguistic transfer patterns
associated with the influence of the first foreign language (L2 English) in students acquiring Spanish within the Czech
educational system. Specifically, it seeks to characterize how these transfers manifest at the phono-orthographic, morp-
hosyntactic, and lexico-semantic levels, evaluating their persistence and proposing reflections on their didactic implica-
tions. The research is framed within error analysis and applied linguistics. A corpus consisting of 105 semi-guided written
productions from secondary and university students in the Czech Republic (N = 105), with levels ranging from A2 to B2
according to the CEFR, was analyzed. A total of 200 cases of negative transfer were identified by comparing the structures
produced in Spanish with formal models of English (L2) and Czech (L1). The cases were distributed across three levels:
phono-orthographic (n = 30), morphosyntactic (n = 109), and lexico-semantic (n = 61). In the first level, graphematic
substitutions motivated by formal similarity were observed, such as vacationes. In the second, the most recurrent phe-
nomenon was the explicit use of the subject pronoun yo, reflecting the non-pro-drop nature of English. In the third, calques
of English verb-nominal structures predominated, such as tener desayuno. Results confirm that English frequently acts
as an active reference system, although in certain domains, convergence with the L1 is observed. In this sense, transfer
into L3 does not depend solely on typological proximity but on cognitive availability and the status of the L2. The study
concludes with the need to implement triangular contrastive didactics (Czech-English-Spanish) to make these patterns
visible and optimize learning in multilingual environments.

Keywords: L3 acquisition; cross-linguistic transfer; English as a pivot language; error analysis; Spanish as a foreign lan-
guage (ELE).
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1. Introduccion

1.1 Aprendizaje de lenguas adicionales y transferencia
interlingiiistica

En el contexto educativo europeo contemporéaneo, el apren-
dizaje de lenguas extranjeras se desarrolla cada vez con
mayor frecuencia en entornos multilingiies en los que los es-
tudiantes ya poseen conocimientos de una 0 mas lenguas
adicionales antes de iniciar el estudio de una nueva (Wilkin-
son y Gabriéls, 2021). Esta situacion ha impulsado un cre-
ciente interés por la transferencia interlingiiistica y por las
dindmicas propias del aprendizaje de tercera lengua (L3), es
decir, una lengua adquirida con posterioridad a otra lengua
extranjera (Cenoz, 2003; Jessner, 2008).
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La literatura especializada ha demostrado que la influencia
de las lenguas previamente adquiridas en el aprendizaje de
una nueva no depende exclusivamente de la proximidad ti-
poldgica entre los sistemas lingiiisticos implicados. Factores
como el orden de adquisicion, el grado de dominio de las len-
guas, el contexto de aprendizaje o la frecuencia de uso pue-
den desempefiar un papel decisivo en la activacion de
determinados recursos lingiiisticos durante la produccion (De
Angelis, 2007; Rothman, Cabrelli Amaro y de Bot, 2013; Ca-
brelli et al., 2023). En este marco, uno de los debates cen-
trales en la adquisicion de L3 gira en torno al llamado L2
Status Factor, hipétesis segin la cual el aprendiente tiende
a suprimir la L1 como lengua ‘no extranjera’ para apoyarse
en una L2 previa como estrategia de aproximacion a la L3
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(Hammarberg, 2001, pp. 36-37; cf. también Bardel y Falk,
2007, 2020; Falk y Bardel, 2011, 2024).

En numerosos contextos educativos, esta lengua previamente
adquirida es el inglés. Debido a su posicion dominante en el
sistema educativo, en los medios de comunicacion, las redes
sociales, las plataformas de streaming y otros entornos di-
gitales, el inglés constituye para muchos estudiantes euro-
peos la lengua extranjera con mayor grado de exposicion y
automatizacion (Wilkinson y Gabriéls, 2021, sobre la llamada
Englishization). Como consecuencia, puede funcionar como
un sistema de referencia activo durante la produccion en
otras lenguas extranjeras, incluso en casos en los que la len-
gua materna presenta una mayor proximidad tipoldgica con
la lengua meta (De Angelis, 2007; Rothman et al., 2013; Ca-
brelli et al., 2023).

1.2 El espaiiol como L3 en el contexto educativo checo
El contexto educativo de la Repdblica Checa ofrece un esce-
nario particularmente interesante para analizar estos proce-
s0s. Desde comienzos del siglo XXI, el sistema escolar checo
establece la ensenanza obligatoria de una primera lengua
extranjera (L2) en la educacion primaria, que en la mayoria
de los casos corresponde al inglés; (inicamente en algunos
centros bilingiies puede introducirse otro idioma como L2
(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy [MSMT],
2025a). Por ello, los alumnos comienzan el aprendizaje del
inglés en las primeras etapas de la escolarizacion obligatoria
(0 de forma optativa en la etapa preescolar) y suelen alcan-
zar un nivel relativamente consolidado antes de iniciar el es-
tudio de otra lengua. Esta L3 se introduce, a mas tardar, a
partir del séptimo afio de la educacion primaria, siendo el
aleman, el espafiol o el francés las opciones prioritarias en
la oferta educativa oficial (MSMT, 2020, 2024, 2025b; N4-
rodni pedagogicky institut [NPI], 2025; European Commis-
sion, 2023).

En el caso del espafiol, su creciente relevancia en el mundo
globalizado se ha traducido en una mayor demanda durante
las (ltimas dos décadas y, con ello, en un crecimiento signi-
ficativo dentro de la oferta checa en todos los niveles del sis-
tema educativo. Asi pues, en la practica escolar, el espaiol
se introduce con frecuencia como L3 en el repertorio de los
alumnos, después del checo como lengua materna y del in-
glés como primera lengua extranjera (MSMT, 2020, 2024,

2025b; NPI, 2025; Eurostat, 2024). Esta situacion genera
una configuracion lingiiistica particular en la que los apren-
dientes se expresan en espariol activando potencialmente
recursos provenientes tanto de su L1 (checo) como de la L2
(inglés).

La coexistencia de estas tres lenguas puede dar lugar a fe-
némenos de transferencia complejos. La influencia de la len-
gua materna, por una parte, ya ha sido ampliamente
documentada (Odlin, 1989, 2003; Doughty y Long, 2003;
Herschensohn y Young-Scholten, 2013; Rodriguez Garcia,
2021). Por otra parte, en contextos de aprendizaje de L3 la
transferencia puede implicar también otras lenguas no nati-
vas presentes en el repertorio del hablante (Hammarberg,
2001; De Angelis, 2007; Jessner, 2008; Cabrelli et al., 2023).
En este sentido, el inglés puede funcionar como lengua me-
diadora o lengua pivote en la produccion de estudiantes de
espafol como lengua extranjera (ELE), dando lugar a estruc-
turas que reflejan patrones del inglés. Este fendmeno resulta
especialmente relevante desde el punto de vista didéctico,
en la medida en que puede incidir en distintos niveles del
sistema lingiiistico, desde el plano fono-ortografico y Iéxico-
semantico hasta el morfosintactico y pragmatico (Jarvis y
Pavlenko, 2008; Cabrelli et al., 2023).

En algunos casos, estas producciones recuerdan superficial-
mente ciertos rasgos de variedades de contacto como el
spanglish descrito en contextos sociolingiiisticos bilingiies
(Otheguy y Stern, 2010; Lipski, 2008; Stavans, 2003). Aun-
que en el contexto educativo europeo se trata de fendmenos
de naturaleza distinta, vinculados principalmente a procesos
de transferencia en situaciones de aprendizaje formal, estas
coincidencias pueden resultar didacticamente relevantes, ya
que permiten anticipar estructuras potencialmente proble-
maticas en la produccion de aprendientes de ELE, como la
explicitacion redundante del sujeto, el uso personal del verbo
gustar (yo gusto por influencia de / /ike) o el empleo de po-
sesivos con partes del cuerpo.

Desde una perspectiva tipolégica, las tres lenguas implicadas
presentan diferencias estructurales relevantes que pueden
incidir en los procesos de transferencia. Mientras que el es-
pafol y el checo comparten ciertos rasgos propios de lenguas
flexivas —como una mayor riqueza morfoldgica y el caracter
pro-drop—, el inglés se caracteriza por un perfil mas analitico
y non-pro-drop, con una tendencia a la configuracion sin-
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tactica fija y la explicitacion obligatoria del sujeto. Estas di-
ferencias no se limitan a un (nico nivel del sistema lingiiis-
tico, sino que pueden proyectarse en diversos ambitos de la
produccion. Al mismo tiempo, la convergencia parcial entre
el checo y el espariol en algunos dominios, frente a la diver-
gencia tipoldgica del inglés, permite delimitar con mayor pre-
cision aquellos contextos en los que la activacion del inglés
como lengua pivote puede resultar especialmente relevante,
asf como aquellos en los que la influencia del checo podria
contribuir en distinto grado a la produccion en espaol.

No obstante, a pesar del creciente interés por el aprendizaje
de terceras lenguas, el papel del inglés como lengua pivote
en la adquisicion del espafol por parte de hablantes checos
ha sido escasamente explorado desde una perspectiva em-
pirica. La mayoria de los estudios disponibles sobre trans-
ferencia en ELE se centra en la influencia de la lengua
materna o en contextos sociolingiiisticos distintos (p. €j., Ro-
driguez Garcfa, 2021). En consecuencia, resulta pertinente
examinar de manera mas detallada cémo se manifiestan
estos procesos de transferencia en contextos educativos es-
pecificos y cudles pueden ser sus implicaciones para la di-
dactica del espafiol como lengua extranjera.

1.3 Objetivos e hipétesis del estudio

Partiendo de estas consideraciones, el objetivo general del
estudio es identificar los patrones de transferencia interlin-
giiistica asociados al papel del inglés como lengua pivote en
la produccion de aprendientes checos de espafiol como L3.
De este se derivan los siguientes objetivos especificos: (1)
Identificar los tipos de transferencia. (2) Analizar en qué ni-
veles del sistema lingiiistico (fono-ortografico, morfosintac-
tico y Iéxico-semantico) se manifiestan. (3) Examinar en qué
medida tales transferencias pueden interpretarse como re-
sultado de la activacion del inglés como lengua pivote. (4)
Reflexionar sobre las posibles implicaciones didacticas de
estos fendmenos para la ensefianza del espafiol como L3 en
contextos educativos donde el inglés ocupa una posicion do-
minante.

En relacion con estos objetivos, el estudio se orienta en torno
a la siguiente hipdtesis de trabajo: En el contexto educativo
checo, el inglés puede funcionar como lengua pivote en la
produccion lingiiistica de aprendientes de espafiol como L3,
lo que genera patrones de transferencia que se manifiestan
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en distintos niveles del sistema lingiiistico y que no pueden
explicarse exclusivamente por la influencia de la lengua ma-
terna.

Para abordar esta hipétesis, el articulo se organiza del si-
guiente modo: En primer lugar, se describen las fuentes de
datos y la metodologia empleada. A continuacién, se presen-
tan los resultados del estudio, organizados segn los distin-
tos niveles lingiiisticos en los que se observan fenémenos
de transferencia. Finalmente, estos resultados se discuten
alaluz de los modelos tedricos de la adquisicion de terceras
lenguas y se consideran sus posibles implicaciones para la
didactica del espafiol como lengua extranjera en contextos
educativos multilingiies.

2. Material y métodos

2.1 Marco de investigacion

Los datos analizados en el presente estudio se recopilaron
en el marco de un proyecto de investigacion interna de la Fa-
cultad de Letras de la Universidad de Bohemia del Sur, Re-
plblica Checa (n.° 14/K/GAFF/2024), dedicado a la influencia
del inglés en el aprendizaje del espafol por parte de estu-
diantes checos.

Esta investigacion empirica dio lugar a una tesis de licen-
ciatura centrada en la interferencia del inglés y en la reflexion
sobre fendmenos préximos al spanglish en el aprendizaje del
espafol (Klapova, 2024). Dicha investigacion se baso en la
recopilacion y clasificacion de ejemplos de transferencia lin-
giiistica negativa en producciones de aprendientes de espa-
fol en dos niveles educativos —el secundario y el
universitario—, anticipando estructuras potencialmente pro-
blematicas a partir del conocimiento del spanglish y las di-
ferencias tipoldgicas entre el checo, el inglés y el espafiol.
El presente articulo retoma el corpus de datos y propone una
reinterpretacion de los resultados desde la perspectiva ted-
rica de la adquisicion de terceras lenguas y de la influencia
interlingiiistica (De Angelis, 2007; Jarvis y Pavlenko, 2008;
Rothman et al., 2013; Cabrelli et al., 2023, entre otros).

2.2 Participantes y nivel de estudios
La investigacion se realizd en 2024 en la region de Bohemia
del Sur, Repiblica Checa, concretamente en las ciudades de
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Tabor y Ceské Budgjovice. Participaron 105 estudiantes che-
cos que aprendian espafiol como su segunda lengua extran-
jera (L3) en tres contextos educativos diferenciados: (1) un
instituto secundario general (n = 60); (2) un instituto se-
cundario checo-inglés, caracterizado por una exposicion in-
tensiva al inglés (n = 16); y (3) un programa universitario
de Filologia Hispanica, que redine estudiantes procedentes
de distintas regiones del pais y con una motivacion acadé-
mica mas especifica hacia el estudio de lenguas (n = 29).
Los participantes tenian edades comprendidas entre 15y 23
anos (15-19 en la educacion secundaria y 19-23 en el nivel
universitario) y presentaban trayectorias de aprendizaje del
inglés y del espaol heterogéneas. La diversidad de estos
contextos educativos permite observar la transferencia in-
terlingiistica en condiciones de distinta exposicion al inglés
y de diferentes perfiles de aprendizaje, desde un entorno es-
colar general hasta un contexto con un énfasis particular en
la ensefianza del inglés y un ambito universitario con una
orientacion mas especializada hacia el estudio de lenguas.
En cuanto al nivel de competencia lingiistica, los estudiantes
se situaban aproximadamente entre los niveles A2 y B2 del
Marco comtin europeo de referencia para las lenguas (Con-
sejo de Europa, 2002, 2021), incluido el ambito universitario,
donde el acceso a los estudios estaba condicionado por la
acreditacion de un nivel A2 como umbral menor.

2.3 Corpus y datos analizados

El corpus analizado estd compuesto por 105 producciones
escritas obtenidas mediante tareas de redaccion, con una
extension aproximada de entre 150 y 200 palabras. No se
trato de textos completamente libres, sino de producciones
semi-guiadas a partir de consignas especificamente dise-
nadas con fines exploratorios, con el objetivo de favorecer la
aparicion de posibles casos de transferencia interlingiistica,
especialmente atribuibles a la influencia del inglés.

Asi, los temas propuestos remitian a situaciones comunica-
tivas cotidianas (escribir a un amigo sobre unas vacaciones),
en las que se elicitaban contenidos susceptibles de activar
estructuras impropias del espafiol desde la perspectiva del
contacto con el inglés (cf. Silva-Corvalan y Enrique-Arias,
2017; Lopez Morales, 2009; Lipski, 2008; Stavans, 2003).
Entre ellas se incluian, por ejemplo, expresiones relacionadas
con devolver una llamada (lamar atras), la descripcion de

experiencias vacacionales (tener buen tiempo, tener desa-
yuno/cena, estar en vacaciones, mi favorita comida) u otras
formas Iéxicas (cf. Klapova, 2024, pp. 32-33).

2.4 Procedimiento analitico

Siguiendo el enfoque del andlisis de errores en lingiiistica
aplicada (Corder, 1967, 1981; Santos Gargallo, 1993; Fer-
nandez Lopez, 1997; Cabrelli et al., 2023) y el concepto de
interlengua (Selinker, 1972, 2014), se seleccionaron aquellas
producciones que se desviaban de la norma estandar del es-
pafiol y cuya forma podria interpretarse como resultado de
|a transferencia interlingiiistica.

En una segunda fase, cada ejemplo fue analizado con el ob-
jetivo de determinar si la estructura producida podia expli-
carse por la influencia del inglés como lengua previamente
adquirida, a partir de correspondencias formales entre la pro-
duccion en espafiol y posibles modelos estructurales en in-
glés. Sobre la base de este andlisis, se identificaron 200
casos de transferencia interlingiiistica potencialmente atri-
buibles a la influencia del inglés.

Los ejemplos identificados se analizaron tanto cuantitativa
como cualitativamente y se clasificaron segtin el nivel lin-
giiistico en el que se manifiestan: (1) transferencias fono-
ortograficas: 30 casos; (2) transferencias morfosintacticas:
109 casos; (3) transferencias léxico-semanticas: 61 casos.
Esta clasificacion permitid identificar no solo la frecuencia
de cada tipo de transferencia, sino también los &mbitos del
sistema lingiifstico en los que estas se concentran. Dado el
perfil inicial o intermedio-bajo de los participantes, la dimen-
sion pragmatica no se incluye entre los objetivos de esta in-
vestigacion.

En sintesis, el estudio no pretende ofrecer un inventario ex-
haustivo de casos de transferencia, sino un sondeo empirico
de caracter piloto orientado a identificar tendencias, sefialar
ambitos especialmente sensibles al influjo del inglés y apor-
tar una base inicial para su consideracion didactica en con-
textos educativos donde el espanol se aprende como L3.

3. Resultados

Los resultados describen los principales fendmenos obser-
vados en el corpus analizado en los niveles fono-ortografico,
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morfosintactico y Iéxico-semantico. Los distintos tipos de
transferencia se presentan segiin su frecuencia de aparicion
en el corpus, en correspondencia con las figuras y las tablas
que ilustran su distribucion. Los ejemplos se reproducen tal
como fueron escritos por los estudiantes.

3.1 Nivel fono-ortografico

En el nivel fono-ortografico se identificaron 30 casos de po-
sible transferencia negativa del inglés en la produccion es-
crita de los estudiantes, con mayor frecuencia en las formas
vacationes/vacation, relaxar, exemplo/examplo, incredible/
incredible y mébil. Las formas con mas de una ocurrencia
se registran en la Figura 1, los casos (nicos en la Tabla I.
Es necesario sefialar que se opta por incluir este segmento
de anélisis en el nivel fono-ortografico y no directamente fo-
nético, ya que los analisis se realizaron sobre produccion es-
crita. La produccion oral tendria que ser objeto de un analisis
independiente.

[ T R N -

5
4
2
1 .
0 vacationes relaxar exemplo incredible mobil
vacation examplo incredible

Figura 1: Transferencias fono-ortogréficas

Estas palabras existen tanto en el Iéxico del inglés como del
espanol, pero la influencia del inglés es visible en su reali-
zacion ortografica. Se clasifican estas transferencias nega-
tivas dentro del plano ortografico mas bien que como
préstamos Iéxicos o compensaciones en un sentido amplio
con el fin de sefalar sustituciones fonematicas y grafemati-
cas tipicas como la de <c) por <t), de ¢j> por <x) o de (v)
por <by. Ademas, por ejemplo la palabra mdvil aparecid en
las producciones escritas no solo como maébil, sino también
en su forma inglesa original mobile. Este segundo caso ya si
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podria considerarse un préstamo Iéxico directo del inglés, por
lo que se clasifica en el plano Iéxico (3.3).

3.1.1 Vacationes, vacation
El fendmeno mas frecuente en el nivel fono-ortografico fueron
las formas vacationes y vacation, registradas en nueve ocu-
rrencias (siete en plural y dos en singular). Frente a las for-
mas normativas del espafol (vacaciones, vacacion), estas
variantes presentan una sustitucion de <c) por <t) clara-
mente vinculada a la influencia del inglés (vacations, vaca-
tion), dado que en checo se utilizan los sustantivos prazdniny
0 dovolena, mientras que el equivalente historico vakace es
hoy arcaico y marcadamente estilistico. Los ejemplos (1) y
(2) ilustran este tipo de interferencia en las producciones es-
critas del corpus. El fendmeno se observa principalmente en
estudiantes con menos de tres afios de aprendizaje de es-
paol.

(1) Seis dias pasados, estuve en la vacation buenisima.

(2) Estuve en las vacationes en espafia y tuve mucho

tiempo bueno.

3.1.2 Relaxar

Otro caso de transferencia fono-ortografica se observa en el
verbo relajarse, que varios estudiantes produjeron como re-
laxar. En este caso se registra una sustitucion grafematica
de ¢j> por {x, asociable al modelo inglés to relax. En el cor-
pus analizado la forma relaxar aparece seis veces, en dis-
tintos contextos morfologicos: dos veces en infinitivo
(relaxar), una vez en primera persona singular (relaxo) y dos
veces en primera persona plural (relaxamos), en distintos
tiempos verbales.

En todos los casos se observa, ademas, la omision del pro-
nombre reflexivo, de modo que las formas producidas figuran
sin los cliticos requeridos en estos contextos. Se trata ya de
un fendmeno del nivel gramatical, favorecido probablemente
por la forma irreflexiva del inglés (fo relax). En checo se do-
cumentan tanto la variante irreflexiva (relaxovat) como la re-
flexiva (zrelaxovat se), si bien en estos contextos el
equivalente mas frecuente es odpocivat (‘descansar’).

A ello se afade que el verbo espafiol relajarse expresa mas
bien la idea de ‘distenderse’ o ‘liberar tension’, mientras que
para ‘descansar’ el espafol emplea con mayor frecuencia
descansar, por lo que podria tratarse también de una trans-
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ferencia léxica. Los ejemplos (3) y (4) ilustran este tipo de
transferencia. Al igual que en el caso anterior, el fendmeno
se observa principalmente en estudiantes con menos de tres
anos de aprendizaje de espaol.
(3) Salimos a playa todos los dias para relaxar y nadar.
(4) Todos los dias vamos a las viajes o relaxamos en la

playa.

3.1.3 Exemplo, examplo
Asimismo, se documenta la transferencia fono-ortogréfica
en el sustantivo exemplo/examplo, registrada cinco veces,
generalmente en la expresion por exemplo. Frente a la forma
normativa del espafiol (por ejemplo), esta variante presenta
nuevamente una sustitucion grafematica de <j) por <x), pa-
ralela a la observada en el caso anterior (relaxar). Ademas,
la variante examplo, que incorpora también la sustitucion
vocalica de <e) por <a), mantiene una proximidad mayor con
el modelo inglés example, en contraste con el checo, que
emplea piiklad y napiiklad. Este tipo de transferencia se do-
cumentd en estudiantes con dos afios de aprendizaje de es-
pafiol y lo ilustran los ejemplos (5) y (6).

(5) Nosotros visitamos muchos lugares y ciudades por

exemplo: Berlin, Miinchen.

(6) Examplos qué nos comimos es la paella que nos tu-

vimos en Madrid, o helato que tumimos en Barcelona.

3.1.4 Incredible, incredible

El adjetivo incredible/incredible cuenta con cuatro ocurren-
cias. Frente a la forma normativa increible del espafiol (en
checo neuvéritelny), estas variantes conservan en distinta
medida rasgos propios del modelo inglés incredible. En el
caso de incredible, se mantiene el grafema <d) caracteristico
de la grafia inglesa y falta la acentuacion grafica propia del
espafiol. La variante incredible, por su parte, incorpora ya el
acento grafico, pero conserva todavia el grafema <d). La coe-
xistencia de ambas permite observar una aproximacion pro-
gresiva a la forma meta, sin que sea posible determinar con
certeza si se trata de una transferencia fono-ortografica o
de un préstamo léxico directo, aunque el hecho de que se
documente en aprendientes con cuatro afios de estudio del
espafol parece situar el fendmeno en un estadio més avan-
zado de aprendizaje. Los ejemplos (7) y (8) representan dos
de estos casos.

(7) Las vacaciones fueron incredibles.
(8) Estuve en Grecia para 2 semanas y estaba incredi-
ble.

3.1.5 Mobil
El sustantivo mébil se documentd dos veces. Respecto de la
forma normativa del espafiol (mdvil), la desviacion obser-
vada consiste en una sustitucion grafematica de <v) por <b).
Esta forma puede relacionarse tanto con el modelo inglés
mobile como con el sustantivo checo mobil, cuya grafia eti-
moldgicamente coincide con la inglesa. El fenémeno se ob-
serva en estudiantes con dos y tres afos de aprendizaje de
espafol y lo ilustran los ejemplos (9) y (10).
(9) Estuvo en las vacationes y no pudo usar mi mobil.
(10) Lo siento por no llamar por mébil contigo semana
pasada.
Cabe recordar que el corpus incluye asimismo una ocurrencia
de la forma mobile. Dado que en este caso se trata del prés-
tamo directo de una unidad Iéxica inglesa, estos ejemplos se
analizan en la seccion dedicada a la transferencia léxica
(3.3).

3.1.6 Cocteils, adventurosos, characteros, difficil

Ademas de los fendmenos descritos anteriormente, el corpus
incluye algunas formas con desviaciones fono-ortograficas
documentadas una sola vez. Dado su caracter aislado, estos
casos no permiten establecer patrones sistematicos, aunque
ilustran otras posibles manifestaciones de desviacion gra-
fica. La Tabla | presenta cuatro de estos ejemplos: cocteils,
adventurosos, characteros y difficil. En todos los casos, se
observan adaptaciones ortograficas de formas préximas al
inglés, que difieren de sus correspondientes formas norma-
tivas del espafiol (cdcteles, aventureros, caracteres, dificil).
En characteros, ademas, puede observarse una transferen-
cia léxico-semantica, ya que para los significados presentes
en el corpus el espafiol emplea preferentemente personajes.
Estas ocurrencias se registraron en estudiantes de distintos
niveles, con entre cuatro y nueve afos de aprendizaje.
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Tabla I: Transferencias fono-ortograficas tinicas

n| Interlengua | Espaiiol Inglés Checo
1 cocteils cocteles coctails koktejly
1| adventurosos | aventureros | adventurous | dobrodruzné
1| characteros | caracteres | characters postavy
1 difficil dificil difficult obtizny

3.2 Nivel morfosintactico

En el nivel morfosintactico se documenta un nimero mayor
de casos de posible transferencia negativa del inglés que en
el nivel fono-ortografico. En total se trata de 109 ocurrencias
entre las que destacan la explicitacion redundante del pro-
nombre sujeto yo, la seleccion o la insercién no normativa
de determinadas preposiciones (estar en vacaciones, en el
domingo) y el orden no candnico del adjetivo en el sintagma
nominal (mi favorita comida).

A diferencia de las transferencias fono-ortograficas, concen-
tradas sobre todo en estudiantes con hasta tres afios de
aprendizaje de espaniol, las transferencias gramaticales se
registran en un intervalo de entre dos y siete afios de estudio,
desde niveles iniciales hasta més avanzados. La Figura 2
presenta su distribucion, incluidos los casos Gnicos, con el
fin de reflejar no solo el peso de las estructuras frecuentes,
sino también el contraste entre ciertos fendmenos esperables
desde el punto de vista contrastivo y su baja frecuencia efec-
tiva en el corpus.
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pronombre en + expresion mi favorita viajar por el para muchas tengo ninguna
sujeto yo temporal comida tren horas “idea

cstar en
vacaciones

Figura 2: Transferencias morfosintacticas
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3.2.1 Explicitacion redundante del pronombre sujeto yo
El fendmeno morfosintactico mas frecuentemente identifi-
cado en el corpus es la explicitacion redundante del pronom-
bre sujeto yo en contextos donde el espafol permite su
omision. En espafiol, al igual que en checo, la persona gra-
matical suele estar expresada mediante la flexion verbal, por
lo que la presencia del pronombre sujeto no es necesaria en
la mayoria de los casos.
En el corpus analizado, este fendmeno se documenta en 38
ocurrencias, distribuidas en 17 producciones escritas. Du-
rante el proceso de analisis se excluyeron los casos poten-
cialmente contrastivos, es decir, aquellos en los que el
pronombre yo podria cumplir una funcion enfatica. Estos
casos fueron muy escasos, lo que puede relacionarse tanto
con el nivel lingiiistico de los participantes como con el tipo
0 tema de la tarea escrita.
Los ejemplos (11)-(13) ilustran algunos casos documentados
en el corpus:

(11) Durante los dias yo iba a excursiones.

(12) Yo desayuné y cené comida buena.

(13) En la playa yo descansé o me bané en el mar.

3.2.2 Seleccion de la preposicion en en estar en vaca-
ciones
Otro fendmeno recurrente en el nivel morfosintactico es el
uso no normativo de determinadas preposiciones. En el cor-
pus analizado, y dado el tema de la redaccion, este se ma-
nifestd con mayor frecuencia en la construccion estar en
vacaciones, con un total de 35 ocurrencias, en lugar de la
forma normativa espanola estar de vacaciones.
En este caso, cabe reconocer que tanto el inglés como el
checo pueden funcionar como lenguas de apoyo. En inglés
se emplea la construccion be on holiday y en checo byt na
prazdninach o byt na dovolené, todas ellas con una prepo-
sicion equivalente a en, lo que puede favorecer la seleccion
de una preposicién no normativa en espafiol. Este fendmeno,
observado en estudiantes con entre dos y cinco afos de
aprendizaje de espafiol —lo que indica que no se limita a los
niveles iniciales—, queda ilustrado en los ejemplos (14) y
(15).

(14) No te llamé porque estaba en vacaciones en Fran-

cia.
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(15) Es que estuve en vacaciones en Francia toda la se-
mana y tengo que decir, que era muy héctico.

3.2.3 Insercion de la preposicion en en expresiones tem-
porales
La insercion redundante de la preposicion en en diversas ex-
presiones temporales es otro fendémeno observable en el cor-
pus, con un total de 23 casos. En espafol, muchos de estos
contextos no requieren preposicion, ya que el valor temporal
se expresa mediante un sintagma determinante.
En el corpus analizado, tal situacion ocurre en varios tipos
de expresiones temporales, como dias de la semana, perio-
dos temporales recientes o partes del dia. En estos casos,
los estudiantes introducen la preposicion en, produciendo
secuencias como en martes, en la semana pasada o en el
(ltimo dia, en lugar de las formas normativas e/ martes, la
semana pasada o el dltimo dia.
Este patron puede verse favorecido por la existencia de es-
tructuras formalmente equivalentes tanto en inglés (por
ejemplo, on Monday, in the last week) como en checo (v
pondéli, v minulém tydnu), en las que la referencia temporal
se expresa mediante una preposicion. Ahora bien, en inglés
las expresiones /ast week e in the last week no comparten
exactamente el mismo valor, y en checo es mas frecuente la
forma sin preposicion (minuly tyden). Los ejemplos (16)-(18)
ilustran este tipo de transferencia.

(16) En martes fui en Alhambra que fue muy grande y

interesante.

(17) En la semana pasada no te llamé a ti porque toda

la semana no tenia una coneccion de internet.,

(18) En el dltimo dia tuve una cena en restaurante de

el hotel.
En algunos casos, como en (19), se observa ademas una
aproximacion parcial a la estructura normativa, como en se-
cuencias del tipo en e/ sabado, donde el articulo definido
aparece ya correctamente seleccionado, aunque se mantiene
la preposicion insertada no normativa.

(19) En el sabado estuve en el excursion de Istanbul con

mi madre.
Nuevamente, este tipo de transferencia no se limita a niveles
iniciales, sino que aparece también en producciones de es-
tudiantes con varios afios de aprendizaje de espanol.

3.2.4 Anteposicion de adjetivo en mi favorita comida
El corpus analizado documenta asimismo la anteposicion no
normativa del adjetivo en sintagmas nominales. El caso mas
frecuente aparece en la secuencia mi favorita comida, re-
gistrada diez veces.
En espafiol, el adjetivo calificativo se sitlia prototipicamente
después del sustantivo, por lo que la forma normativa seria
mi comida favorita (o preferida). La secuencia producida por
los estudiantes puede reflejar la influencia de estructuras
presentes tanto en inglés como en checo, lenguas que colo-
can el adjetivo antes del sustantivo. No obstante, la proxi-
midad Iéxica entre favo(u)rite y favorito podria favorecer la
activacion del patron inglés my favo(u)rite food en la pro-
duccion en espafiol, a diferencia de la expresion checa moje
oblibené jidlo. Los ejemplos (20) y (21) ilustran este feno-
meno, que aparece incluso en producciones de estudiantes
con varios anos de aprendizaje de espaol.

(20) Este fue mi favorita comida para cena.

L i

(21) Mi favorita comida se llamé “pasta de misterio”.

3.2.5 Seleccion de la preposicion por en viajar por el
tren
En el corpus se registra también un caso aislado de seleccion
no normativa de preposicion en la expresion viajar por el tren
(e). 22), producida en lugar de la forma normativa viajar en
tren.
(22) Sin embargo, la proxima vez hay que viajar por el
tren porque, dios mio, era imposible aparcar nuestro
coche.
Este uso puede relacionarse con la influencia del inglés, donde
el medio de transporte se expresa con la preposicion by (we
travel by train). En espafiol, en cambio, el medio de transporte
se introduce habitualmente mediante la construccion viajar
en tren. Tampoco puede excluirse una posible influencia del
checo, que en estos contextos utiliza el caso instrumental
(vlak ‘tren'— viakem, instrumental), empleado para expresar
el medio o instrumento de la accidn, lo que podria favorecer
la seleccion de preposiciones como por o con.

3.2.6 Insercion de la preposicion para en para muchas
horas

Otro caso aislado corresponde a la insercion redundante de
la preposicion para en la secuencia para muchas horas (gj.
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23), producida en lugar de la expresion normativa muchas
horas.
(23) ...cada vez buscamos algtn lugar de aparcamiento
para muchas horas.
Este uso puede relacionarse con la influencia del inglés,
donde la duracion suele expresarse mediante la preposicion
for (for many hours). En espafiol, en cambio, la duracion se
expresa habitualmente sin preposicion, al igual que en checo
(p. €., nékolik hodin, dlouhé hodiny, dlouho).

3.2.7 Omision de doble negacion en tengo ninguna idea
Finalmente, se observa un caso de omision de doble negacion
en la secuencia tengo ninguna idea (ej. 24), donde el inde-
finido negativo aparece sin la negacion preverbal requerida
en espaol.

(24) Tengo ninguna idea que ingredientes estuven en el

plato pero estuve genial.
En espafiol, los indefinidos negativos como ninguno requieren
la presencia de la negacion preverbal cuando aparecen tras
el verbo (no tengo ninguna idea). En checo, esta misma con-
figuracion da lugar a una estructura paralela (nemam Zad-
nou predstavu, lit. no-tengo ninguna idea). En inglés, en
cambio, la negacion se expresa mediante una sola marca
negativa (/ have no idea), estructura que coincide con la pro-
duccion estudiantil del ejemplo, salvo por el pronombre su-
jeto.

3.3 Nivel Iéxico-semantico

En el nivel Iéxico se documenta en el corpus un total de 61
transferencias potencialmente atribuibles al inglés. Estos fe-
némenos aparecen en producciones de estudiantes con dis-
tintos afios de aprendizaje de espaol, si bien su presencia
se observa con mayor frecuencia en aquellos con cuatro o
cinco afos de estudio, es decir, aproximadamente en el nivel
intermedio (B1).

En términos descriptivos, las transferencias léxicas identifi-
cadas pueden agruparse en dos conjuntos principales. Por
un lado, se observan calcos léxico-sintacticos y transferen-
cias semanticas procedentes del inglés, que afectan a com-
binaciones verbales o a la seleccion Iéxica en determinados
contextos. Por otro lado, el corpus registra también présta-
mos léxicos, tanto adaptados como no adaptados, incorpo-
rados directamente a la produccion en espafol.

I3 Ciencias Humanas y Sociales

En primer lugar, se describen los casos correspondientes a
calcos y transferencias semanticas, cuya distribucion se pre-
senta en la Figura 3. Posteriormente, se analizan los prés-
tamos éxicos, resumidos en la Tabla .
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tener cena llamar en returno
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Figura 3: Transferencias Iéxico-semanticas — calcos

3.3.1 Tener desayuno, tener cena

El fendmeno Iéxico més frecuente en el corpus corresponde
a la formacion de construcciones verbonominales como tener
desayuno o tener cena, documentadas en 28 casos distri-
buidos en casi un tercio de los trabajos analizados y en es-
tudiantes con diferentes niveles de dominio del espafiol.

En espaniol, la referencia al desayuno o a la cena se expresa
habitualmente mediante los verbos desayunary cenar (p.
ej., desayuné, desayuné pan con mantequilla, cené pes-
cado). En el corpus analizado, sin embargo, los estudiantes
recurren con frecuencia a construcciones formadas por un
verbo general (tener, comer) y un sustantivo (desayuno,
cena).

Estas secuencias corresponden a calcos de la estructura in-
glesa have + breakfast/dinner, en la que la referencia a la
comida se expresa mediante una construccion verbonominal.
Ademas, se producen esquemas alternantes como para /a
cena tuve + complemento, siguiendo el modelo inglés for
dinner | had. En checo se documenta una estructura formal-
mente cercana (k vecefi jsem mél, k vecefi jsem si dal),
que resulta igual de natural que el uso del verbo simple
(vecerel jsem). En consecuencia, en lugar de utilizar los
verbos simples desayunar o cenar, los aprendientes produ-
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cen secuencias como las siguientes (25)-(27), que presentan
diversas variantes formales:
(25) Para la cena tuve marisco.
(26) Cada dia tuve desayuno en mi hotel como bufé y
fue increible. Tuve aqui por ejemplo huevos con jamon,
muchas frutas y verduras y también churros que me en-
canta.
(27) Para desayuno cada dia teniamos croissant con
café con leche y para cena comiamos cada dia la co-
mida diferente.

3.3.2 Tener buen tiempo
Otro fendmeno identificado en el nivel 1xico es el uso de la
secuencia tener (un) buen tiempo con el sentido de ‘diver-
tirse’ 0 ‘pasarlo bien’. Esta transferencia se documenta 12
veces en 10 producciones distintas del corpus. Al igual que
otros fendmenos descritos anteriormente, aparece también
en producciones de estudiantes con tres 0 mas afos de
aprendizaje de espaol.
En espaniol, la expresion buen tiempo se refiere normalmente
al estado meteoroldgico favorable, mientras que la idea de
disfrutar una actividad se expresa mediante construcciones
como pasarlo bien o divertirse. Asi pues, las realizaciones
observadas en el corpus corresponden a un calco de la ex-
presion inglesa have a good time, donde el significado se ex-
presa con una construccion verbonominal y cuyo significado
se traslada literalmente al espafiol mediante la secuencia
tener (un) buen tiempo. En checo, la misma situacion se ex-
presa normalmente mediante un verbo reflexivo (uZit si, uZit
si to ‘disfrutar(lo)’). Los ejemplos (28)-(29) ilustran este tipo
de transferencia:

(28) Todos mis amigos y yo tuvimos muy bien tiempo.

(29) Teniamos un buen tiempo como durante todo el

viaje.

3.3.3 Llamar atras, llamar en returno

En el nivel Iéxico se ha documentado asimismo la secuencia
llamar atras, registrada una sola vez.

Esta forma (ej. 30) puede relacionarse con la estructura in-
glesa call back y con la expresion checa zavolat zpatky, que
presentan una combinacion verbal de ‘llamar’ con un ele-
mento direccional equivalente a ‘atras’. En espafiol, sin em-
bargo, la accion suele expresarse mediante construcciones

como volver a llamar, devolver la llamada, llamar de vuelta
u otras.
(30) Perdéname para no llamarte atras porque mi telé-
fono se decidi que no va a funcionar.
La baja frecuencia de esta secuencia en el corpus contrasta
con su relativa previsibilidad desde el punto de vista con-
trastivo. En muchos casos, los estudiantes recurren en su
lugar a formulaciones alternativas como siento que no te
llamé o no pude llamarte, que evitan la expresion explicita
de ‘llamar de vuelta’. Ademas, se documenta un caso aislado
de otra transferencia Iéxica relacionada con la misma situa-
cion comunicativa:
(31) Lo siento que no te llamé en returno, porque estuve
muy ocupado.
En este ejemplo, figura la secuencia llamar en returno, for-
mada a partir de la construccion inglesa return a call —una
combinacion que no encuentra un correlato formal directo en
espanol ni en checo.

3.3.4 Leyendo en la playa
Un caso aislado de transferencia Iéxica afecta al uso del ge-
rundio /eyendo en el contexto de actividades en la playa. En
espanol, el verbo /eer no expresa ‘estar acostado’, sino ‘re-
pasar un libro’, por lo que la secuencia leyendo en la playa
resulta semanticamente inadecuada.
Esta realizacion (ej. 32) puede relacionarse con la forma in-
glesa lying, gerundio del verbo /ie, utilizada en expresiones
como we were lying on the beach. La similitud formal entre
lying y leyendo puede favorecer la seleccion del verbo espa-
fiol feer en lugar de otros verbos mas habituales en este con-
texto, como estar, descansar o tomar el sol. El verbo checo
leZet (‘estar acostado’) presenta, asimismo, cierta proximi-
dad fonoldgica con la forma /eyendo.

(32) No tienes que creerme pero no estuvimos solo le-

yendo en la playa y tomando el sol.
Un ejemplo similar se identificd también con la forma leyaba
en Leyaba y nadaba mucho. Sin embargo, debido a la am-
bigiiedad contextual —no era posible determinar con certeza
si se trataba de una interferencia del inglés /ie o del verbo
espanol /eer— este caso no fue incluido en el recuento.

3.3.5 Préstamos léxicos
Ademas de los calcos descritos anteriormente, el corpus do-
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cumenta varios préstamos de baja frecuencia, procedentes
del inglés. La mayoria de estas unidades aparecen una sola
vez, aunque algunos casos presentan una frecuencia ligera-
mente mayor (tripes, parking, party e island).

La Tabla Il presenta estas unidades, distinguidas entre for-
mas adaptadas y no adaptadas. Para cada caso se incluye
una (inica forma normativa de referencia en espafiol, con el
fin de evitar la multiplicacion de variantes geograficas o con-
textuales. Aunque en el ambito hispanico existen alternativas
como auto, estacionamiento o excursion, se opta aqui por
las formas mas habituales en la norma europea, predomi-
nante en la ensefianza del espafol en la Republica Checa.
Asimismo, se menciona una sola variante del checo para
cada caso, aunque en el uso cotidiano son frecuentes tam-
bién préstamos como parking, party, all inclusive o exkurze.
Cabe sefalar que algunas unidades Iéxicas potencialmente
interpretables como préstamos —como incredible, cocteils,
adventurosos o characteros— se analizaron en la seccion
3.1, ya que en ellas se observan simultdneamente fendme-
nos de transferencia fono-ortografica.

Tabla II: Transferencias léxico-semanticas — préstamos

n | Interlengua | Espaiiol Inglés Checo
Préstamos adaptados

5|  tripes viajes trips vylety

1 carro coche car auto

1 facto hecho fact fakt

1 | acomodacion | alojamiento | accommodation | ubytovéani

Préstamos no adaptados

3| parking |aparcamiento parking parkovisté
2 party fiesta party oslava
2 island isla island ostrov

1 mobile movil mobile mobil

1 zipline tirolina Zipline lanovka
1 | allinclusive | todo incluido | allinclusive | vSe v cené

El sustantivo tripes, documentado en cinco ocurrencias,
constituye el caso mas frecuente entre los préstamos Ixicos
identificados en el corpus. La forma parece derivarse del
sustantivo inglés trip, con una adaptacion formal al sistema
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grafico del espafol. En espafiol, la misma situacion se ex-
presa mediante sustantivos como viaje o excursién (ir de
viaje, ir de excursion). Sin embargo, en el corpus aparecen
secuencias como la siguiente:

(33) Yo fui a tripes todos los dias o relajé en la playa.
Los ejemplos (34)-(42) ilustran el resto de los préstamos I6-
xicos indicados en la tabla:

(34) Todo fue fundamental excepto una cosa...No pude

aparcar mi carro.

(35) El razon para esto fue un facto que no tuve mucho

tiempo.

(36) La acomodacion tiene muchas problemas, pero

solvado todo excepto las problemas con parking.

(37) Solo problema es parking porque los parkos de par-

king estan muy gigantes.

(38) Habia una party para saludarse y fue muy amable.

(39) Yo estoy en el island en Karibik i no tengo mucho

tiempo.

(40) Lo siento no es posible para mi llamar en mobile

semana pasada.

(41) También otro dia visitamos la montafa redonda,

alli yo intenté zipline por primera vez y me encantg.

(42) Estuvimos en un hotel bastante grande. Tuvimos

all inclusive, asi que también comemos alli.

En algunos casos, como carro, la interpretacion como prés-
tamo resulta relativa, ya que esta forma constituye una va-
riante léxica legitima en ciertas variedades del espafiol
americano. En otros, como facto, podria tratarse de una
adaptacion motivada no solo por el inglés (fact), sino también
por una posible influencia convergente del checo (fakt).

Por su parte, unidades como parking, party y all inclusive
corresponden a anglicismos relativamente difundidos en dis-
tintos contextos internacionales, incluido el checo, si bien en
espafol existen equivalentes Iéxicos mas habituales (apar-
camiento, fiesta, todo incluido).

El caso de acomodacion resulta particular, ya que esta forma
existe en espaol, aunque con un significado distinto al que
parece activarse en el ejemplo, probablemente bajo la in-
fluencia del inglés accommodation. Se trata, por tanto, de
un caso proximo a los llamados falsos cognados, en el que
la semejanza formal favorece una transferencia semantica
no normativa.

Las demas unidades documentadas (island, mobile, zipline)
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aparecen (inicamente de manera aislada y pueden interpre-
tarse como estrategias de compensacion Iéxica cuando la
unidad correspondiente no se encuentra disponible en la in-
terlengua del estudiante.

A diferencia de los calcos, los préstamos registrados en el
corpus se adscriben a estudiantes con menor tiempo de
aprendizaje del espaiol.

4. Discusion

4.1 Transferencias fono-ortograficas

Los resultados del plano fono-ortografico muestran, ante
todo, que la influencia del inglés se activa con especial cla-
ridad alli donde existe proximidad formal entre unidades in-
glesas y espafiolas. Casos como vacationes/vacation,
relaxar, exemplo/examplo o incredible/incredible confirman
que la semejanza gréfica y fonica entre ambas lenguas puede
favorecer la seleccion de segmentos no normativos en es-
pafol, incluso cuando la forma meta existe y es conocida por
los estudiantes. En este sentido, los datos parecen apuntar
no tanto a una mera carencia Iéxica como a una activacion
competitiva de formas préximas, particularmente visible en
aprendientes con menos anos de estudio en varios de los fe-
ndmenos registrados.

Dentro de este grupo, algunos casos parecen responder de
manera relativamente clara al influjo del inglés. Asf ocurre,
por ejemplo, con vacationes, donde la grafia inglesa vaca-
tion/vacations ofrece un modelo mucho mas plausible que
el checo, ya que el equivalente habitual en esta lengua es
prazdniny o dovolena. Algo semejante puede afirmarse de
exemplo/examplo, donde la aproximacion formal a example
sugiere una fuerte activacion del inglés como lengua de
apoyo. También incredible/incredible resulta especialmente
significativo: al aparecer en estudiantes con un nivel mas
avanzado, el fenémeno ya no parece explicarse por simple
desconocimiento Iéxico, sino mas bien por la persistencia de
una forma inglesa altamente disponible en la interlengua.
Otros casos, en cambio, permiten plantear una convergencia
parcial entre inglés y checo. Asf ocurre con mébil, cuya forma
puede relacionarse tanto con el equivalente inglés mobile
como con el checo mobil. De modo semejante, en relaxar in-
terviene con claridad el modelo inglés to relax, si bien no

puede descartarse completamente la coactivacion del checo
relaxovat, aunque en esta lengua el equivalente mas usual
para el significado contextual sea odpocivat. En otras pala-
bras, el plano fono-ortografico muestra tanto casos de in-
fluencia predominantemente inglesa como otros en los que
el checo puede reforzar la produccion desviada, aun cuando
no constituya necesariamente su fuente principal.

Desde una perspectiva mas general, el hecho de que la ma-
yoria de estas transferencias se concentre en estudiantes
con dos o tres anos de aprendizaje, mientras que solo algu-
nos casos aislados se mantengan en niveles mas avanzados,
sugiere que este plano constituye una zona especialmente
sensible en fases tempranas, cuando la cercania formal
entre inglés y espaol todavia no se encuentra suficiente-
mente regulada por un conocimiento mas estable de la
norma escrita del espafiol.

4.2 Transferencias morfosintacticas

En el nivel morfosintactico, los datos muestran una situacion
distinta. Frente al predominio de casos relativamente tem-
pranos en el plano fono-ortografico, aqui las transferencias
aparecen también en aprendientes con varios afos de estu-
dio, lo que indica una mayor persistencia estructural. Esto
resulta especialmente visible en la explicitacion redundante
del pronombre sujeto yo, el fendmeno més frecuente de toda
esta seccion. El interés de este resultado reside en que el in-
glés constituye aqui una fuente explicativa mas probable que
el checo: tanto el espafiol como el checo son lenguas con po-
sibilidad de omision del sujeto pronominal, mientras que el
inglés exige normalmente su explicitacion. Por ello, la pro-
duccion de yo en contextos no contrastivos representa uno
de los indicios mas sélidos del papel del inglés como lengua
pivote en el corpus. Esta interpretacion resulta compatible
con trabajos sobre adquisicion de terceras lenguas que se-
falan una posible activacion preferente de la lengua extran-
jera previamente adquirida, especialmente cuando esta
ofrece un patrén estructural mas disponible en la produccion
que la L1 (Bardel y Falk, 2007, 2020; Falk y Bardel, 2011,
2024, Cabrelli et al., 2023, entre otros).

Algo diferente ocurre con las transferencias preposicionales.
En estar en vacaciones o en la insercion redundante de en
con expresiones temporales, la influencia del inglés parece
muy plausible, pero no exclusiva. En estos dominios, el checo
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ofrece con frecuencia estructuras formalmente proximas (byt
na prazdninach, v pondéli, v minulém tydnu), de modo que
la produccion desviada puede interpretarse mejor como
efecto de una convergencia L1 + L2 que como mera trans-
ferencia unidireccional desde el inglés. En este sentido, el
corpus confirma que no todos los casos pueden reducirse a
|a hipdtesis del inglés como (nica fuente; mas bien, algunos
fendmenos parecen surgir alli donde inglés y checo ofrecen
al estudiante un patrén compatible, mientras que el espafiol
exige una solucion estructuralmente distinta.

La anteposicion del adjetivo en mi favorita comida se sitiia
en una posicion intermedia. Por una parte, tanto el inglés
como el checo permiten el orden adjetivo + sustantivo, de
modo que ambos pueden contribuir al fenémeno. Por otra, la
proximidad |éxica entre favo(u)rite y favorito sugiere que el
inglés puede activar no solo el orden sintactico, sino también
el contenido Iéxico concreto de la secuencia. Asi pues, la
transferencia no es aqui puramente sintactica ni puramente
léxica, sino mixta. Precisamente por ello, este caso resulta
especialmente Gtil para mostrar cémo la produccion en L3
puede quedar condicionada simultdneamente por varios ni-
veles de asociacion interlingiiistica.

Los hapax morfosintacticos refuerzan esta misma idea desde
angulos distintos. Viajar por el tren combina un patron atri-
buible al inglés (by train) con la posible presion del caso ins-
trumental checo; para muchas horas apunta con mayor
claridad a la estructura inglesa for many hours, ya que el
checo tampoco requiere aqui preposicion; y tengo ninguna
idea es particularmente revelador porque el checo, igual que
el espanol, presenta concordancia negativa, mientras que el
inglés utiliza una (inica marca negativa. En este (ltimo caso,
por tanto, la desviacion parece explicarse de manera mas
convincente por influencia del inglés que de la lengua ma-
terna. En consecuencia, el plano morfosintactico confirma
que el inglés no acttia siempre del mismo modo: a veces fun-
ciona como fuente principal, y en otras ocasiones como factor
que se suma a la estructura del checo.

4.3 Transferencias léxico-semanticas

En la dimension Iéxico-semantica, el corpus muestra una
combinacién de calcos, transferencias semanticas y prés-
tamos. Entre los primeros, tener desayuno / tener cena
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constituye el caso mas frecuente y probablemente uno de los
mas transparentes desde el punto de vista didactico. La se-
cuencia reproduce con claridad la estructura inglesa have
+ breakfast/dinner, pero no conviene ignorar que el checo
dispone también de expresiones formalmente cercanas (dat
si+snidani/vecefi), aunque los verbos simples (snidat/
vecefet) son de uso habitual. En este punto, el inglés parece
aportar el esquema verbonominal mas estable, mientras que
el checo puede contribuir como refuerzo convergente. Precisa-
mente por eso, este fendmeno ilustra muy bien que la influen-
cia de la L2 no siempre excluye la de la L1, sino que puede
operar sobre una base de apoyos parciales compartidos.

En tener (un) buen tiempo frente a pasarlo bien, en cambio,
el influjo del inglés parece mas directo. La secuencia have a
good time se traslada al espafiol mediante una construccion
verbonominal aparentemente formal, pero con un desplaza-
miento semantico evidente: buen tiempo se reinterpreta
fuera de su significado meteoroldgico habitual. EI checo ex-
presa esta idea mediante un verbo reflexivo (uZit si), por lo
que aqui no ofrece un patrén tan préximo como el inglés. Este
caso constituye, por tanto, uno de los ejemplos mas claros
de transferencia Iéxico-semantica asociada a la activacion
de la L2.

La baja frecuencia de /lamar atras resulta igualmente signi-
ficativa. Desde el punto de vista contrastivo, se trataba de
un caso esperable, ya que tanto el inglés (to call back) como
el checo (zavolat zpatky) ofrecen una base favorable para el
calco. Sin embargo, el corpus apenas lo documenta. Esto po-
dria indicar que, en contextos donde el alumno percibe la po-
sible inestabilidad de la estructura, recurre a formulaciones
alternativas mas seguras (no te llamé, no pude llamarte).
Sin necesidad de desarrollar aqui una teoria completa de la
evitacion, si parece razonable sefalar que la previsibilidad
contrastiva de un fendmeno no garantiza por si sola una fre-
cuencia elevada en produccion.

El caso de /eyendo en la playa es quizas el mas complejo y,
al mismo tiempo, uno de los mas reveladores. Aqui no esta-
mos ante un préstamo Iéxico ni ante un calco pleno, sino ante
una transferencia Iéxico-semantica favorecida por proximi-
dad formal: lying puede activar /eyendo, y el verbo checo
leZet anade, tal vez, una cercania fonoldgica inesperada. El
resultado muestra que, en determinados contextos, la pro-
duccion en L3 puede verse afectada por una red de asocia-
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ciones formales mdltiples, donde L2 y L1 no compiten nece-
sariamente entre si, sino que pueden converger en la acti-
vacion de una forma inadecuada.

Por (iltimo, la seccion de préstamos Iéxicos confirma que el
inglés puede penetrar en la produccion estudiantil tanto me-
diante unidades claramente transferidas (parking, party, is-
land, mobile, zipline) como mediante formas adaptadas o
ambiguas (¢ripes, facto, acomodacion). Algunos casos, como
carro, exigen cautela porque corresponden también a varian-
tes legitimas de ciertas areas hispanoamericanas; otros,
como facto o acomodacion, sugieren convergencias mas
complejas entre inglés y checo o entre inglés y el Iéxico es-
pafol ya existente. En todos estos ejemplos, sin embargo, la
presencia del inglés como referente Iéxico inmediato sigue
siendo dificil de ignorar.

La coexistencia de calcos, transferencias semanticas y prés-
tamos confirma, ademas, que la influencia Ixica del inglés
puede manifestarse mediante mecanismos diversos, tal
como ha sido descrito en estudios previos sobre adquisicion
de lenguas adicionales y contacto interlingiistico (De Angelis,
2007; Jarvis y Pavlenko, 2008).

4.4 Sintesis general e implicaciones didacticas

Considerados en su conjunto, los resultados permiten sos-
tener que el inglés funciona efectivamente como lengua pi-
vote en la produccion escrita de estos aprendientes checos
de espanol como L3, pero no de modo uniforme ni exclusivo.
En algunos contextos, su influencia parece claramente do-
minante, como en la explicitacion de yo, en la ausencia de
doble negacion o en varios calcos Iéxico-semanticos. En
otros, en cambio, la explicacion mas adecuada parece ser la
de una coactivacion convergente del inglés y del checo, como
ocurre en varias transferencias preposicionales, en ciertos
ordenes sintagmaticos o en algunas formas Iéxicas hibridas.
Por (ltimo, existen dominios en los que el checo habria ofre-
cido una via de aproximacion mas (itil al espafiol —por ejem-
plo, en el caracter pro-drop, en la doble negacion o en la
disponibilidad de verbos simples equivalentes a desayunar/
cenar—, pero esa posible cercania no siempre fue la opcion
activada por los estudiantes. En este sentido, los datos coin-
ciden con enfoques que no atribuyen la transferencia en L3
exclusivamente a la proximidad tipoldgica, sino también al
estatus de la lengua previamente aprendida, a su disponibi-

lidad cognitiva y a su frecuencia de uso (De Angelis, 2007;
Rothman et al., 2013; Cabrelli et al., 2023).

Por su parte, los datos no indican diferencias significativas
asociadas al tipo de institucion, a la edad de los participantes
ni al perfil del docente. Esta constatacion adquiere especial
interés si se considera que, al inicio del analisis, cabia es-
perar una mayor incidencia de transferencias del inglés en
los estudiantes del instituto checo-inglés, asi como una fre-
cuencia menor en los estudiantes universitarios de Filologia
Hispanica. Sin embargo, tales expectativas no se confirma-
ron: no se observaron diferencias sistematicas entre los tres
grupos incluidos, ni en el volumen global de transferencias
ni en su distribucion por niveles lingiiisticos. En consecuen-
cia, variables como el tipo de centro o el origen del profeso-
rado no mostraron un valor explicativo suficiente en el
corpus. En este sentido, la produccion de transferencias ob-
servada parece responder mas bien a mecanismos generales
de activacion interlingiiistica que a factores contextuales
puntuales.

Desde el punto de vista didactico, esto sugiere que la ense-
fianza del espafol como L3 en contextos checos no deberia
limitarse a contrastar espafol y checo, sino incorporar ex-
plicitamente la presencia del inglés como sistema de refe-
rencia activo. Los resultados indican, ademas, que no basta
con trabajar el Iéxico aislado: muchas de las desviaciones
observadas afectan a patrones estructurales completos,
desde construcciones verbonominales hasta regimenes pre-
posicionales, posicion del adjetivo o esquemas de negacion.
En este sentido, una didactica contrastiva verdaderamente
util deberia hacer visible tanto los casos en los que el inglés
induce transferencia negativa como aquellos en los que el
checo puede funcionar como apoyo positivo para la produc-
cion en espafiol. Un ejemplo de esta integracion se observa
en la propuesta de ejercicios contrastivos que abordan desde
|a ortografia hasta la gramatica y el Iéxico en Klapova (2024,
pp. 50-57).

5. Conclusiones
Este trabajo analizd el papel del inglés como lengua pivote en

la produccion escrita de estudiantes checos de espafiol L3 a
partir de las transferencias identificadas en su interlengua.
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Los resultados obtenidos demuestran que la influencia del in-
glés se manifiesta en los tres niveles examinados —fono-or-
tografico, morfosintactico y Iéxico-semantico—, aunque con
distinta intensidad y mediante mecanismos diferentes.

En el plano fono-ortografico, las transferencias se concentran
principalmente en formas préximas al inglés desde el punto
de vista gréfico y fonico. En el plano morfosintactico, en cam-
bio, los fendmenos observados presentan una mayor persis-
tencia y afectan a estructuras mas amplias, como la
explicitacion del pronombre sujeto, la seleccion o insercion
de preposiciones, el orden de constituyentes y la negacion.
En el plano Iéxico-semantico se documentan tanto calcos y
transferencias semanticas como préstamos, lo que confirma
que la influencia del inglés no se limita a unidades Iéxicas
aisladas, sino que alcanza también patrones estructuralesy
asociaciones de significado.

Los datos permiten concluir que el inglés actda con frecuen-
cia como fuente probable de transferencia, especialmente
en aquellos casos en los que ofrece un modelo formal o es-
tructural mas disponible que el checo. Sin embargo, el ana-
lisis también muestra que en varios fenémenos interviene
una posible convergencia entre ambas lenguas, o incluso que
el checo habria podido ofrecer una via més cercana al es-
pafiol sin ser finalmente la opcion activada por los apren-
dientes. En este sentido, la produccion en espafol como L3
no puede explicarse (nicamente a partir de la proximidad ti-
poldgica, sino que debe entenderse como el resultado de una
interaccion dinamica entre la lengua materna, la lengua ex-
tranjera previamente adquirida y la lengua meta.
Asimismo, la transversalidad de los hallazgos sugiere que la
activacion del inglés como lengua pivote constituye un pro-
ceso cognitivo sistematico e independiente de variables como
la edad o el contexto institucional, respondiendo asi a me-
canismos generales de la arquitectura del multilingtiismo.
En el plano didéctico, estos resultados subrayan la necesidad
de incorporar de forma mas explicita el inglés al andlisis con-
trastivo en la ensefianza del espanol en contextos checos.
No se trata solo de corregir errores puntuales, sino de hacer
visibles los patrones recurrentes que surgen cuando el es-
tudiante produce en espariol a partir de estructuras activadas
en otras lenguas de su repertorio. En este sentido, una di-
dactica del espafiol como L3 puede beneficiarse de una re-
flexion contrastiva triangular entre checo, inglés y espafiol.
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Entre las limitaciones del estudio cabe sefialar el caracter
acotado del corpus y la dificultad de determinar con certeza,
en algunos casos, si la transferencia procede prioritariamente
del inglés, del checo o de una convergencia entre ambos. Fu-
turas investigaciones podrian ampliar el corpus, incorporar
produccion oral y explorar con mayor detalle otras areas no
desarrolladas aqui, asi como la relacion entre disponibilidad
léxica, nivel de competencia y activacion diferencial de L1y
L2 en la produccion en espafiol.

Agradecimientos

Este trabajo se realizd con el apoyo del proyecto de investi-
gacion interna n.° 14/K/GAFF/2024 de la Facultad de Letras
de la Universidad de Bohemia del Sur, Repliblica Checa. Una
version preliminar de los resultados se presentd en las V/ Jor-
nadas de Estudios Romanicos: Romanistica en movimiento,
celebradas en la Universidad Comenius de Bratislava, Eslo-
vaquia, los dias 15y 16 de noviembre de 2024. Las autoras
expresan su agradecimiento a Martina Nimcowicz, Daiana De
Roo y a Miguel Javier Mufioz Martinez por sus valiosas revi-
siones y observaciones al manuscrito original.

Referencias bibliograficas

* Bardel, C., & Falk, Y. (2007). The role of the second lan-
guage in third language acquisition: The case of Germanic
syntax. Second Language Research, 23(4), 459-484.
https://doi.org/10.1177/0267658307080557

e Bardel, C., & Falk, Y. (2020). L1, L2 and L3: Same or dif-
ferent? Second Language Research, 37(3), 459-464.
https://doi.org/10.1177/0267658320941033

e Cabrelli, J., Chaouch-Orozco, A., Gonzalez Alonso, J., Pe-
reira Soares, S. M., Puig-Mayenco, E., & Rothman, J. (Eds.).
(2023). The Cambridge Handbook of Third Language Acqui-
sition. Cambridge: Cambridge University Press.

* Cenoz, J. (2003). The additive effect of bilingualism on third
language acquisition: A review. /nternational Journal of Bi-
lingualism, ~ 7(1), 71-87. https://doi.org/10.1177/
13670069030070010501

* Consejo de Europa. (2002). Marco comuin europeo de re-




Revista de Investigaciones Cientificas de la Universidad de Mordn. Aiio 9 / N°18 / Abril 2026

ferencia para las lenguas: aprendizaje, ensenanza, evalua-
cion IMCER). Madrid: Ministerio de Educacion, Cultura y De-
porte.

* Consejo de Europa. (2021). Marco comiin europeo de re-
ferencia para las lenguas: aprendizaje, ensenanza, evalua-
cién. Volumen complementario. Estrasburgo: Servicio de
Publicaciones del Consejo de Europa.

* Corder, S. P (1967). The significance of learner's errors.
International Review of Applied Linguistics in Language Tea-
ching, 5(4), 161-170. https://doi.org/10.1515/iral.1967.5.1-
4.161

* Corder, S. P (1981). Error analysis and interlanguage. Ox-
ford: Oxford University Press.

* De Angelis, G. (2007). Third or additional language acqui-
sition. Clevedon: Multilingual Matters.

* Doughty, C. J., & Long, M. H. (2003). The handbook of se-
cond language acquisition. Malden, MA: Blackwell.

* European Commission/EACEA/Eurydice. (2023). Key data
on teaching languages at school in Europe — 2023 edition.
Luxembourg: Publications Office of the European Union.

* Eurostat. (2024). Foreign language learning statistics.
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/
index.php?title=Foreign_language learning_statistics

* Falk, Y, & Bardel, C. (2011). Object pronouns in German
L3 syntax: Evidence for the L2 status factor. Second Lan-
guage Research, 27(1), 59-82. https://doi.org/10.1177/
0267658310386647

e Falk, Y, & Bardel, C. (2024). The L2/L3 initial state, initial
stages and judgement tasks: The role of intercomprehension
when judging unknown languages. Second Language Re-
search, 41(2), 471-486. https://doi.org/10.1177/0267658
3231220785

* Fernandez Lopez, S. (1997). Interlengua y analisis de erro-
res en el aprendizaje del espanol como lengua extranjera.
Madrid: Edelsa.

* Hammarberg, B. (2001). Roles of L1 and L2 in L3 produc-
tion and acquisition. In J. Cenoz, B. Hufeisen, & U. Jessner
(Eds.), Cross-linguistic influence in third language acquisi-
tion: Psycholinguistic perspectives (pp. 21-41). Bristol, Blue
Ridge Summit: Multilingual Matters.

* Herschensohn, J., & Young-Scholten, M. (Eds.). (2013). The
Cambridge Handbook of Second Language Acquisition.
Cambridge: Cambridge University Press.

* Jarvis, S., & Pavlenko, A. (2008). Crosslinguistic influence
in language and cognition. New York, NY: Routledge.

* Jessner, U. (2008). A DST model of multilingualism and
the role of metalinguistic awareness. The Modern Language
Journal, 92(2), 270-283. https://doi.org/10.1111/j.1540-
4781.2008.00718.x

* Klapova, V. (2024). Reflexe Spanglish a interference
anglictiny pfi vyuce Spanélstiny jako ciziho jazyka (Trabajo
de fin de grado). Ceské Budjovice: Jihoesk univerzita v
Ceskych Budgjovicich.

* Lipski, J. M. (2008). Varieties of Spanish in the United Sta-
tes. Washington, DC: Georgetown University Press.

* Lopez Morales, H. (2009). Enciclopedia del espafiol en
los Estados Unidos. Madrid: Santillana, Instituto Cervantes.
* Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy [MSMTI.
(2020). Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku
2030+ . Praha: MSMT.

* Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy [MSMT].
(2024, 29 de agosto). Aulaty stil k vyuce cizich jazyki na
zékladnich Skoléch. Praha: MSMT. hitps://msmt.gov.cz/file/
63304 1 1/

* Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy [MSMT].
(2025a, 22 de abril). MSMT vychazi vstric bilingvnim Sko-
I4m: prvni jazyk nemusi byt anglictina. Praha: MSMT.
https://msmt.gov.cz/ministerstvo/novinar/msmt-vychazi-
vstric-bilingvnim-skolam-prvni-jazyk-nemusi-byt

* Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy [MSMT].
(2025b). Statisticka rocenka Skolstvi — vykonové ukazatele
2024/2025. Praha: MSMT, StatlS. https://statis.msmt.cz/ro-
cenka/rocenka.asp

* Narodni pedagogicky institut Ceské republiky [NPI.
(2025). Vzdélavaci oblast: Dalsi cizi jazyk (DCJ).
https://prohlednout.rvp.cz/zakladni-vzdelavani/vzdelavaci-
oblasti/jjk/dcj

* QOdlin, T. (1989). Language transfer: Cross-linguistic in-
fluence in language learning. Cambridge: Cambridge Uni-
versity Press.

* QOdlin, T. (2003). Cross-linguistic influence. In C. J. Doughty
& M. H. Long (Eds.), The handbook of second language ac-
quisition (pp. 436—486). Malden, MA: Blackwell.

* Otheguy, R., & Stern, N. (2010). On so-called Spanglish.
International Journal of Bilingualism, 15(1), 85-100.
https://doi.org/10.1177/1367006910379298

Ciencias Humanas y Sociales L]




Smidova y Klapova

* Rodriguez Garcfa, C. (2021). Analisis de errores en la in-
terlengua de aprendices de ELE universitarios checos y es-
lovacos. Brno: Masaryk University Press.

e Rothman, J., Cabrelli Amaro, J., & de Bot, K. (2013). Third
language acquisition. In J. Herschensohn & M. Young-Schol-
ten (Eds.), The Cambridge handbook of second language
acquisition (pp. 372—393). Cambridge: Cambridge University
Press.

* Santos Gargallo, I. (1993). Andlisis contrastivo, analisis
de errores e interlengua en el marco de la lingiiistica con-
trastiva. Madrid: Sintesis.

* Selinker, L. (1972). Interlanguage. International Review of
Applied Linguistics in Language Teaching, 10(1-4), 209—
231. https://doi.org/10.1515/iral.1972.10.1-4.209

* Selinker, L. (2014). Rediscovering interlanguage. London:
Routledge.

* Silva-Corvalan, C., & Enrique-Arias, A. (2017). Sociolin-
gliistica y pragmatica del espafiol (2 ed). Washington, DC:
Georgetown University Press.

* Stavans, |. (2003). Spanglish: The making of a new Ame-
rican language. New York, NY: Rayo.

* Wilkinson, R., & Gabriéls, R. (Eds.). (2021). The Englishi-
zation of higher education in Europe. Amsterdam: Amster-
dam University Press.

L3 Ciencias Humanas y Sociales




